Zonder een goede
leesvaardigheid is het
onmogelijk om goed deel

te kunnen nemen aan de
maatschappij. Het is daarom
van essentieel belang dat
kinderen op school goed leren
lezen. Jarenlang stonden de
leesstrategieén centraal tijdens
de begrijpend leesles, maar
daar komt door de opkomst
van Close Reading verandering
in. Er is weer aandacht voor de
inhoud van de tekst. Vragen als
‘Wat wil de tekst ons vertellen?
Wat kunnen we ervan leren? Wat
wil de schrijver voor boodschap
afgeven? Hoe kunnen we de
personages uit het verhaal
beschrijven? staan tegenwoordig
steeds meer centraal.

20 Tijdschrift Taal | 2019 Jaargang 10, nr 15

In het onderwijs moeten we ons als primaire
taak stellen dat alle leerlingen leren lezen

Goed tekstbegrip ontstaat niet zomaar. Daar zijn verschillende vaar-
digheden voor nodig. Naast het vlot en vloeiend kunnen lezen, moeten
leerlingen onder andere een brede woordenschat hebben en moeten
zij leren hoe zij een tekst inhoudelijk kritisch kunnen benaderen. Close
Reading is een aanpak om een nieuwsgierige en kritische houding

ten opzichte van teksten te ontwikkelen. En dat is nodig: een op de

zes mensen in Nederland is laaggeletterd (Stichting Lezen, 2019). Ook
verlaat nog steeds een derde van de leerlingen de basisschool met

een te laag leesniveau. Bovendien zijn Nederlandse leerlingen niet de
meest gemotiveerde lezers. Dit alles maakt dat we ons als primaire
taak in het onderwijs moeten stellen dat alle leerlingen goed leren
lezen. Leerlingen moeten in staat zijn om verschillende soorten teksten
zeer nauwkeurig, herhaald en kritisch te kunnen lezen (Lapp et al,,
2018). En dat is precies waar Close Reading zich op richt. Dit artikel
beschrijft uit welke effectieve elementen Close Reading bestaat en hoe
deze elementen vertaald kunnen worden naar de praktijk.

Close Reading helpt om de nieuwsgierige
en kritische houding ten opzichte van teksten te
ontwikkelen

Waarom Close Reading?

De naam ‘Close Reading’ zegt het al: je leest als het ware met een
vergrootglas in de hand, met een bepaalde mate van nauwkeurigheid
om de tekst helemaal uit te pluizen (Lapp, Moss, Grant & Johnson,
2018). Dat hoeft niet met elke tekst: sommige teksten lees je vluchtig,
zoals een appje van een familielid of een berichtje in de krant. Andere
teksten lees je juist heel nauwkeurig, zoals een brief van de belasting,
een artikel uit een vakblad of een gedicht met een diepere laag. Leer-
lingen moeten leren om een nauwkeurige, kritische houding aan te
nemen bij het lezen van teksten (Lapp et al., 2018). Dat vraagt om het
aanbieden van uitdagende, complexe teksten in het onderwijs.

Wat kenmerkt Close Reading?

Zoals hierboven beschreven staat, gaat Close Reading uit van het lezen
‘met een vergrootglas’: de lezer zit als het ware bovenop de tekst, leest
deze kritisch en herleest waar nodig.

Close Reading gaat uit van vijf effectieve leesinterventies (Fisher &
Frey, 2012; Lapp et al., 2018):

1. herhaald lezen

interactie rondom de tekst

het bespreken van tekstgerichte vragen

aantekeningen makeén bij de tekst

instructie
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1. Herhaald lezen 0,67

2. Interactie over de tekst 0,82
3. Tekstgerichte vragen stellen 0,48
4. Aantekeningen maken 0,59
5. Instructie 0,59

Tabel 1: Correlaties bij verschillende leesinterventies (uit: Hattie, 2013)

In tabel 1 zijn de effectgroottes van de bovengenoemde leesinterventies
te zien (Hattie, 2013). Een effectgrootte wordt uitgedrukt in correlaties,
waarvan een waarde boven de 0,4 aangeeft dat iets in grote mate een
positieve invloed heeft op de leerlingprestaties. De vijf leesinterventies
worden hieronder nader toegelicht.

1) Herhaald lezen

Om goed tot leesbegrip te komen is het belangrijk om uitdagende of
complexe teksten meerdere malen te lezen. Dat hoeft niet persé direct
achter elkaar, maar het helpt om een tekst die tijdens de begrijpend
leesles centraal staat, op een tweede en derde moment nogmaals te
lezen. Door de tekst te herlezen, kan op andere aspecten uit de tekst
worden gelet dan in een eerdere leessessie. Dat zorgt geleidelijk voor
dieper tekstbegrip. Waar de eerste keer vaak wordt gefocust op wat de
tekst globaal vertelt, kan een tweede keer meer op details gelet worden
en kunnen afleidingen gemaakt worden. Tijdens een derde leessessie
kan nagedacht worden over de bedoeling van de schrijver en kaner
een transfer gemaakt worden naar andere teksten of eerder opgedane
kennis.

Er wordt nog weleens gesuggereerd dat het moeilijk is om leerlingen
eenzelfde tekst nogmaals te laten lezen, maar niets blijkt minder waar:
elke leessessie heeft een ander doel (Fisher & Frey, 2012). Leerkrachten
merken geregeld op dat leerlingen met plezier herlezen en de tekst met
elkaar uitpluizen wanneer Close Reading wordt ingezet.

2} interactie

Om tot de diepere laag te komen in een tekst is het van belang dat de
leerkracht aanstuurt op interactie. Daarvoor bedenkt hij vooraf wat het
doel is van het lezen van de tekst en zorgt hij ervoor dat het gesprek
op gang komt, niet alleen tussen de leerkracht en leerlingen, maar
juist ook tussen leerlingen onderling. Dat vraagt om sterk didactisch
handelen door de leerkracht. Elke leerling moet worden aangezet

tot nadenken. De leerkracht moet ervoor zorgen dat leerlingen hun
gedachten bij de tekst met elkaar kunnen uitwisselen: met een schou-
dermaatje of een groepje. Het is van belang dat de leerkracht goed

kan luisteren, monitort wat de leerlingen zeggen en zo nodig opmer-
kingen plaatst en samenvat (Lapp et al., 2018). Wanneer een tekst wordt
gelezen vanuit de aanpak Close Reading hoor je dus geroezemoes in de
klas en zie je leerlingen die, al dan niet met een pen in de hand, samen
herlezen, terugzoeken, argumenten verzamelen uit de tekst en deze
met elkaar bespreken. De leerkracht luistert naar wat er wordt gezegd,
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laat groepjes leerlingen hardop verwoorden
hoe zij ergens tegenaan kijken, vat samen
en geeft feedback. Een tekst wordt zo niet
door de leerling individueel beleefd, maar
leerlingen leren juist te luisteren naar hoe
een ander ernaar kijkt. Bovendien zorgt
interactie ervoor dat de mondelinge taal-
vaardigheid van leerlingen aangesproken
en geoefend wordt, doordat leerlingen leren
om hun mening te verwoorden en iets uit te
leggen op basis van de tekst.

Interactie tijdens de les Close
Reading zorgt ervoor dat de
mondelinge taalvaardigheid
van leerlingen aangesproken
wordt.

3) Tekstgerichte vragen

Tijdens Close Reading moet de interactie
uiteraard gaan over de inhoud van de tekst.
Close Reading kenmerkt zich door het
stellen van tekstgerichte vragen. Fisher &
Frey (2012) noemen dit ook wel ‘text depen-
dent questions’. Die benaming geeft letter-
lijk aan dat je voor het beantwoorden van de
vraag de tekst nodig hebt. Dat klinkt wellicht
logisch, toch gebeurt het veelal dat het
gesprek gaat over eigen ervaringen. En voor
je het weet, raak je met de klas verwikkeld
in een gesprek waarin de ene leerling vertelt
dat hij ook weleens iets op tv heeft gezien
over leeuwen en dat een andere leerling
vertelt dat hij die onlangs nog in de dieren-
tuin zag. Wanneer je met leerlingen de tekst
wilt uitpluizen, is het daarom van belang

om het gesprek over de inhoud van de tekst
te laten gaan (Fisher & Frey, 2012; Lapp et al,,
2018). De leerkracht bereidt voorafgaand aan
de les een aantal tekstgerichte vragen voor.
Deze vragen gaan in een eerste leessessie
vooral over zaken die bijdragen aan globaal
begrip: ‘Wie is de hoofdpersoon? Waar speelt
het verhaal zich af? Wat gebeurde er van

het begin tot eind?’ De tekstgerichte vragen
die in een volgende sessie worden gesteld,
richten zich meer op details, de woor-
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denschat en de tekststructuur: ‘Welke zinnen vertellen ons iets over
het karakter van de hoofdpersoon? Wat kunnen we uit de illustratie
opmaken?’. In de laatste leessessie staan vragen centraal over het
maken van afleidingen of de boodschap van de schrijver: ‘Kunnen we
afleiden hoe de hoofdpersoon denkt over de andere personages? Is de
schrijver objectief of laat hij zijn mening doorschemeren?”.

Juist vanwege het feit dat leerlingen nog in ontwikkeling zijn wat
betreft hun geletterdheid, helpen tekstgerichte vragen hen om een
tekst goed te (her)lezen, een kritische houding aan te nemen en écht
bezig te zijn met wat er werkelijk staat (Fisher & Frey, 2012). Tekstge-
richte vragen helpen om met elkaar te praten over verschillende tekst-
soorten, argumenten te verzamelen, gegevens te ordenen en zaken af
te leiden die er niet letterlijk instaan. Dat zorgt voor een rijk en stevig
aanbod in de klas, dat bijdraagt aan een geletterde toekomst (van
Logchem, Mijs & van Dalen, 2019).

4) Aantekeningen maken

Wanneer leerlingen actief lezen, zijn ze op zoek naar bewijs in de

tekst dat antwoord geeft op de verschillende tekstgerichte vragen. Het
maken van aantekeningen kan helpen bij het selecteren en onthouden
van dit bewijs, of om zaken handig terug te vinden (Lynch, 2018). Denk
hierbij aan het onderstrepen van (lastige) woorden in de tekst of het
noteren van gegevens in een schema. Het maken van aantekeningen
helpt leerlingen activeren, maar mag nooit een doel op zich zijn (Fisher
& Frey, 2012; Lapp et al., 2018). Het is een middel om informatie te
ordenen en gegevens te (her)schikken. Zo helpt het maken van een
schema om de waterkringloop in beeld te brengen of een venndiagram
bij het beschrijven van de overeenkomsten en verschillen tussen amfl-
bieén en reptielen. Het lezen van teksten is op deze manier een middel
om kennis tot je te nemen, ervan te leren en de transfer te maken
naar hetgeen je al wist: voorkennis wordt aangevuld met nieuwe
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kennis. Ook bij verhalende prentenboeken
of teksten kunnen aantekeningen helpend
zijn. Denk aan het in kaart brengen van
de personages en hoe die zich tot elkaar
verhouden, of het beschrijven van gebeur-
tenissen in chronologische volgorde. Het
maken van aantekeningen kan het beste
expliciet aangeleerd en gemodeld worden
door de leerkracht.

Het maken van aantekenin-
gen in zowel verhalende als
informatieve teksten kunnen
het begrip versterken

5} instructie

Alle hierboven genoemde effectieve inter-
venties komen niet zomaar tot stand.
Leerlingen moeten leren hoe zij een tekst
moeten aanpakken, hoe zij met elkaar in
gesprek kunnen gaan en hoe zij aante-
keningen kunnen maken. De rol van de
leerkracht is dan ook van groot belang
(Hattie, 2013; Lapp et al., 2018). Door goede
instructie, waarbij de leerkracht veelvuldig
hardop denkend voordoet hoe hij leest, hoe
hij gegevens selecteert, ordent en verge-



t, kan hij zijn leerlingen leren hoe zij een tekst aan kunnen pakken
her, Frey & Lapp, 2008). We weten dat leerlingen goede ‘imitators’
zijn. Het is dan ook zonde om leerlingen eerst te laten ‘aanrommelen’:
het leessucces valt of staat bij een leerkracht die aanvoelt wat er lastig
Is aan de tekst (Fisher et al., 2008). Is dat de tekststructuur, of zijn het
de complexe illustraties? Komen er veel lastige woorden in voor, of is
het moeilijk om de betekenis af te leiden? Als de leerkracht weet wat
de tekst complex maakt, kan hij bepalen hoe hij door het toepassen
van het GRRIM model de leerlingen verder kan helpen: ‘ik doe het voor,
we doen het samen, jullie doen het samen, je doet het zelf’, Geleidelijk
wordt zo de verantwoordelijkheid aan de leerlingen overgedragen.

Verantwoordelijkheid leerkracht
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Figuur 2: GRRIM: Gradual Release of Responsibility Instruction Model
(uit: Fisher & Frey, 2012).

Tot slot

In dit artikel zijn effectieve kenmerken van een goede les begrijpend
lezen besproken: hardop denken, (her)lezen van de tekst, samen

in gesprek gaan, het maken van aantekeningen en het zoeken van
bewijs. Soms geven leerkrachten aan dat ze deze kenmerken van

Close Reading herkennen in het vroegere ‘studerend lezen’ tijdens

hun eigen basisschooltijd, anderen denken met plezier terug aan de
aandacht voor jeugdliteratuur die ze zelf op school hebben ervaren. Het
is een aanpak die gebaseerd is op wetenschappelijke inzichten waarin
verschillende effectieve aspecten samen zijn gebracht. Waar jarenlang
de strategieén centraal stonden in de les en leerlingen niet erg gemoti-
veerd waren voor deze onderwijsvorm, kan Close Reading een positieve
verandering teweeg brengen. Door Close Reading gaan leerlingen het
weer leuk vinden om teksten te lezen en te leren begrijpen. En dat is
toch de kers op de taart.
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