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Artikel� Marieke van Logchem, Liz Bunte, Dortie Mijs en Sylvie Engels

Close Reading in het VO
Lezen is een belangrijke vaardigheid om goed mee te 

kunnen doen in de maatschappij en op school. Uit de 

laatste cijfers van het PISA onderzoek (Gubbels, e.a., 2019) 

blijkt dat zo’n 24% van de vijftienjarigen in Nederland 

onvoldoende in staat is om teksten te lezen en begrijpen. 

Het opzoeken van informatie in teksten is niet per se 

het struikelblok. Het zit hem vooral in het evalueren en 

reflecteren op teksten (Marreveld en Ros, 2021). Close 

Reading is een aanpak waarbij leerlingen leren omgaan 

met complexe teksten om tot dieper tekstbegrip te komen. 

Het belangrijkste van deze aanpak: De inhoud van de tekst 

staat centraal en niet alleen leesstrategieën. In dit artikel 

beschrijven we de aanpak en laten we aan de hand van 

voorbeelden zien hoe Close Reading in het VO ingezet kan 

worden. 

Wat is Close Reading?
Close Reading is een manier om door kritisch en herhaald 

lezen tot beter tekstbegrip te komen (Fisher & Frey, 2012). 

Kenmerken van Close Reading zijn:

•	Werken met complexe teksten die uitdagend zijn voor 

leerlingen;

•	Een tekst wordt meerdere keren gelezen; 

•	Leerlingen zijn gericht op het zoeken van bewijs in 

de tekst;

•	Het lezen wordt gestuurd door tekstgerichte vragen;

•	Leerlingen maken aantekeningen tijdens en na het lezen;

•	Interactie met de tekst en discussie over de tekst;

•	De inhoud van de tekst staat centraal.

In Amerika is deze aanpak ontwikkeld voor het VO (Moss, 

Lapp, Grant & Johnson, 2015). De aanpak is vervolgens 

vertaald naar het PO. Er wordt al op veel basisscholen mee 

gewerkt.

De docent kiest een passende tekst bij de doelgroep. 

Deze wordt in één of meerdere sessies behandeld, waarin 

verschillende lagen doorlopen worden en per laag tekstge­

richte vragen worden gesteld. Eerst wordt de tekst gelezen 

om tot algemeen begrip van de tekst te komen, ‘Wat zegt 

de tekst’? Vervolgens staat de vraag centraal ‘Hoe wordt 

het in de tekst gezegd?’. Er wordt daarmee op letterlijk 

niveau aandacht besteed aan de belangrijkste details, de 

woordenschat en de tekststructuur. Tot slot wordt de tekst 

opnieuw geanalyseerd op afleidend en evaluatief niveau, 

‘Wat betekent de tekst?’. Er wordt gezocht naar de diepere 

laag in de tekst, met als doel, de bedoeling van de schrijver 

af te leiden uit de tekst. Ook kan er aandacht besteed 

worden aan meningen en argumenten of het maken van 

een transfer naar andere teksten of eerder opgedane 

kennis. Een sessie duurt ongeveer 30 minuten. In de onder­

staande figuur is de opbouw van de tekstgerichte vragen 

weergegeven. 

Door de vragen en het herlezen van de tekst ontstaat er 

een intensieve interactie tussen de lezer en de tekst. Tijdens 

het lezen zal hij zich constant af moeten vragen welk bewijs 

en welke argumenten zijn antwoord onderbouwen. Een 

belangrijk aspect hierbij is het maken van aantekeningen bij 

het lezen, ofwel het lezen met de pen in de hand (Fisher en 

Frey, 2012). Leerlingen worden gestimuleerd om informatie 

schriftelijk te verwerken in een schema om de tekststruc­

tuur in beeld te brengen, zoals een tijdlijn, Venn-diagram 

of mindmap. Vervolgens is het aan de docent om inter­

actie tussen leerlingen te stimuleren door ze vanuit de 

Wat zegt de tekst? Hoe wordt het in de tekst gezegd? Wat betekent de tekst?

Richt zich op:
•	 Algemene begripsvragen

Richt zich op:
•	 Vragen over belangrijke details
•	 Vragen over woordenschat
•	 Vragen over tekststructuur

Richt zich op:
•	 Vragen over de bedoeling van de schrijver
•	 Vragen rondom afleidingen
•	 Vragen over opinies, argumenten en verbanden 

met andere teksten
•	 Koppeling met achtergrondkennis
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tekstgerichte vragen met elkaar in gesprek te laten gaan 

over de inhoud van de tekst. 

Close Reading bij alle vakken
Door Close Reading leren leerlingen anders omgaan met 

teksten. Dit geldt, voor alle teksten die ze tegenkomen. 

Door de teksten te doorgronden, verdiepen ze hun 

vakkennis. Ze zijn beter in staat de informatie uit de tekst 

te ordenen en te verwerken. Tevens helpt deze werkwijze 

bij de aanpak van de talige examenteksten. Daarnaast leren 

leerlingen vakspecifieke leesvaardigheden. Bij elk vakgebied 

horen specifieke genres. Elk genre heeft eigen structuurken­

merken en taalkenmerken en vraagt daardoor andere lees­

vaardigheden (Evers & van der Hoeven, 2015). Leerlingen 

hebben uitleg en instructie nodig om deze te herkennen. 

Het zou ideaal zijn wanneer Close Reading, zowel bij 

Nederlands als bij andere vakgebieden wordt toegepast, 

waarbij er steeds aandacht is voor de drie lagen. Dit zal in 

de praktijk niet altijd haalbaar zijn. Als eerste stap kunnen 

leerlingen wel elementen leren van hoe ze binnen de vakge­

bieden een tekst kunnen aanpakken. Denk aan: 

•	Hardop denkend voordoen hoe je de tekst aanpakt, leer­

lingen nemen dit gedrag over; 

•	Opbouw en structuur van de tekst bespreken en de 

daarbij behorende signaalwoorden en schema’s;

•	Actief aantekeningen laten maken in de tekst, het 

liefst gekoppeld aan het inhoudelijk doel dat je bij deze 

tekst hebt;

•	Een duidelijke inhoudelijke opdracht geven of vraag stellen 

waardoor de leerlingen dieper de tekst in moeten duiken 

en toe komen aan evalueren en/of reflecteren.

In onderstaande voorbeelden laten we zien welke vragen 

je bij een tekst uit een vakgebied kunt stellen waardoor je 

zowel werkt aan kennisvergroting als leesvaardigheid.

•	Natuurkunde: Lees het stuk tekst over oog en oogcor­

recties. Je vormt tweetallen. De ene leerling vertelt wat er 

fout gaat bij verziendheid en hoe dit opgelost kan worden, 

de andere leerling vertelt hoe dit werkt wanneer iemand 

bijziend is. Gebruik de illustraties om het uit te leggen in 

je eigen woorden. Gebruik het woord accommoderen in je 

uitleg. Deze vraag past bij de tweede sessie.

•	Geschiedenis: Welke kenmerken horen bij de drie 

genoemde revoluties? Zet ze in het schema. Een vraag 

voor de tweede sessie om de beschrijvende tekststruc­

tuur te doorgronden door kenmerken (zie de foto voor 

een ingevuld schema). Een afleidende vraag voor in de 

derde sessie: Welke verbanden zijn er te vinden tussen de 

revoluties?

Een les natuurwetenschappen 
of Nederlands?
In de voorbeelden in het kader neemt de vakdocent het 

initiatief om leerlingen te ondersteunen bij zijn vaktek­

sten. Het kan ook anders: de docent Nederlands gebruikt 

een tekst uit een ander vakgebied om leesvaardigheid te 

oefenen. Dit laten we in het onderstaande voorbeeld zien.

In het eerste jaar van de A-stroom van een school voor 

secundair onderwijs in Vlaanderen (havo-vwo brugklas in 

Nederland) zijn de principes van Close Reading toegepast 

bij een tekst uit BIOgenie+1 (natuurwetenschappen) over 

gezonde voeding. 

Het lukt in het vo niet altijd om, zoals in het basisonderwijs, 

een tekst drie keer te herlezen. Dat is ook zo bij deze tekst. 

Maar de tekstgerichte vragen uit alle drie de sessies komen 

wel aan bod. 

De focus ligt in het eerste deel op: ‘Wat zegt de tekst?’. 

Voordat de tekst samen met de leerlingen wordt gelezen, 

bekijken ze samen hoe de tekst is opgebouwd. De docent 
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vertelt wat haar opvalt, zoals de inleiding onder de vraag: 

‘Hoe kunnen we een gezonde maaltijd samenstellen?’ en 

de illustraties. Ze lezen samen de inleidende tekst en gaan 

op zoek naar antwoord op de tekstgerichte vraag: ‘Waarom 

is het belangrijk om voor gezonde voedingsmiddelen te 

kiezen?’ Leerlingen worden gestimuleerd om ook al te kijken 

naar welke signaalwoorden er in de tekst staan en wat die 

betekenen (zie de gele markeringen in de foto). Vervolgens 

gaan leerlingen in een tweetal aan de slag met de rest 

van de tekst. Deze tekst kun je in twee delen knippen, 

bij elk deel moeten ze een kopje noteren. Ook moeten ze 

uitzoeken welk deel van de illustratie hoort bij welk deel 

van de tekst en of deze illustratie hen helpt de tekst beter 

te begrijpen. 

In het tweede deel verschuift de focus naar ‘hoe wordt 

het in de tekst gezegd?’ Kleuren spelen een belangrijke rol 

bij de voedingsdriehoek: welk tekstblokje hoort bij welke 

kleur uit de driehoek en geef dat tekstblokje dezelfde kleur. 

Leerlingen zien zo dat er bij het groene vak geen tekst 

hoort. Vervolgens gaan ze in een tweegesprek actief aan 

de slag met de inhoud van de tekst. Op de vraag: waarom 

staat water bovenaan antwoordt de ene leerling en laat 

het bewijs zien in de tekst, de andere leerling luistert en vat 

samen. Daarna worden de rollen omgedraaid. Zo worden 

een paar vragen besproken en bij de klassikale nabespreking 

kijken ze of iedereen het bewijs gevonden heeft in de tekst. 

Vervolgens lezen de leerlingen de tekst over de bewegings­

driehoek zelfstandig. 

Het werken met de tekst wordt afgerond door stil te staan 

bij de diepere betekenis van de tekst. Leerlingen denken 

samen na over vragen als: worden de driehoeken goed 

uitgelegd? Komt elk onderdeel van de illustratie aan bod in 

de tekst? Is dit een goede tekst over de voedings- en bewe­

gingsdriehoek? En: zou je met behulp van deze tekst een 

Democratische revoluties paragraaf 7.3, Geschiedeniswerkplaats, 
Havo 4-5

Tekstfragment uit BIOgenie+1 Leerwerkboek p. 188 (Uitgeverij Pelckmans).
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gezonde maaltijd kunnen samenstellen, zoals bovenaan de 

tekst staat? Waarom wel/niet? Door deze laatste fase komt 

er verdieping in de les door te reflecteren op de tekst. 

Het modelen, de snelle afwisseling van werkvormen en de 

interactie tussen leerlingen helpt hen om teksten beter te 

begrijpen. Veel leerlingen weten eigenlijk niet goed waarop 

ze moeten letten en doen maar wat om de vragen op te 

lossen. Hoe vaker leerlingen op deze manier met teksten 

aan de slag gaan, hoe competenter ze zich zullen voelen. 

Win win
Het werken met Close Reading in het vo geeft mogelijk­

heden om leesvaardigheid en kennis vergroten samen 

te laten gaan bij alle vakken. Dat kan door teksten uit 

methoden te gebruiken, maar ook door andere teksten in 

zetten. Het is belangrijk om in je school te bespreken welke 

plaats Close Reading krijgt binnen Nederlands en bij andere 

vakken. De docent Nederlands kan daarbij een motor zijn 

om vakgericht taalonderwijs te realiseren (Van der Hoeven 

& Evers-Vermeul, 2015). En zo krijgen leerlingen allerlei 

kansen om betere lezers te worden. Win win voor alle 

betrokken partijen!
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